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Введение
     Методика обучения математике в коррекционной школе  VIII вида начала складываться в нашей стране в 30-е годы XX века.
     Основоположники коррекционной школы VIII вида в России А.Н.Грабарова, Е.В.Герье, Н.В.Чехов и другие считали, что математика должна дать умственно отсталому ребёнку лишь практические приёмы счёта. Они утверждали, что обучение математике должно быть индивидуально вследствие разнообразных способностей детей, обосновали необходимость использования конкретного материала, который должен быть хорошо знаком и интересен учащимся. В первые годы становления коррекционной школы VIII вида использовался методический опыт обучения счёту прогрессивных зарубежных специалистов О.Декрали, Ж.Демора, М.Монтессори, Э.Сегена. и других.
      Первые методические пособия по арифметике для учителей и студентов были подготовлены Н.Ф.Кузьминой-Сыромятниковой. В них достаточно полно освещались вопросы как общей, так и частной методики арифметики. Р.Ф.Кузьмина-Сыромятникова пропагандировала использование наглядных средств при обучении арифметике, обращала внимание на чёткое планирование работы по этому предмету.
       Основная задача коррекционной школы - максимальное преодоление дефектов развития учащихся. Добиться овладения учащимися системной доступных математических значений, умений и навыков, необходимых в повседневной жизни и в будущей профессии, так прочно, чтобы они стали достоянием учащихся на всю жизнь – главная общеобразовательная задача обучения математике.

       В процессе обучения математике становится задача применения полученных знаний в разнообразных меняющихся условиях. Решение этой задачи позволяет преодолевать характерную для детей с ограниченными возможностями здоровья костность мышления, стереотипность использования знаний.
       Развивая элементарное математическое мышление,  математика формирует  и корригирует такие формы мышления, как сравнение, анализ, синтез, развивает способность к обобщению и конкретизации, создаёт условия для коррекции памяти, внимания.и других психических функций.
1. Методика решения арифметических задач
 Арифметические задачи в курсе математики в школе VIII вида занимают значительное место. Почти половина времени на уроках математики отводится решению задач. Это объясняется большой коррекционно – воспитательной и образовательной ролью, которую они играют при обучении школьников с нарушением интеллекта.
        Решение арифметических задач помогает раскрыть основной смысл арифметических действий, конкретизировать их, связать с определённой жизненной ситуацией. Задачи способствуют усвоению математических понятий, отношений, закономерностей. В этом случае они, как правило, служат конкретизации этих понятий и отношений, так как каждая сюжетная задача отражает определённую жизненную ситуацию.

          При решении задач у ребёнка с ограниченными возможностями здоровья развивается произвольное внимание, наблюдательность, логическое мышление, речь, сообразительность. Решение задач способствует развитию таких процессов познавательной деятельности, как анализ, синтез, сравнение, обобщение.
       В процессе решения арифметических задач учащиеся учатся планировать и контролировать свою деятельность, овладевают приёмами самоконтроля (проверка задачи, прикидка ответа, решение задачи разными способами и т. д.), у них воспитывается настойчивость, воля, развивается интерес к поиску решения задачи.
        Велика роль решения задач в подготовке детей с ограниченными возможностями здоровья к жизни, к их дальнейшей трудовой деятельности. Именно упражнения в решении и составлении задач помогают учащимся видеть в окружающей действительности такие факты и закономерности, которые 
используются в математике. При решении сюжетных задач учащиеся учатся переводить отношения между предметами и величинами на «язык математики».
     В арифметических задачах используется числовой материал, отражающий успехи других детей в различных отраслях народного хозяйства, культуры, науки и т.д. Это способствует расширению кругозора учащихся, обогащению их новыми знаниями об окружающей действительности.

         Решение арифметических задач на уроках математики позволит реализовать задачу подготовки учащихся к более успешному овладению профессиональным трудом, сблизить обучение с жизнью.
        Анализ контрольных работ учащихся, наблюдения и специальные исследования показывают, что ошибки, которые учащиеся допускают при решении задач, можно классифицировать так: 

1. Привнесение лишнего вопроса и действия.

2. Исключение нужного вопроса и действия.

3. Несоответствие вопроса действиям: правильно поставленные вопросы и неправильный выбор действий или, наоборот, правильный выбор действий и неверная формулировка вопросов.

4. Случайный подбор чисел и действий.

5. Ошибки в наименовании величин при выполнении действий: а) наименования не пишут; б) наименования пишут ошибочно, вне предметного понимания содержания задачи; в) наименования пишутся лишь при отдельных компонентах.
6. Ошибки в вычислениях.

7. Неверная формулировка ответа задачи (сформулированный ответ не соответствует вопросу задачи, стилистически построен неверно, не соответствует ответу последнего действия и т.д.).
 Причины ошибочных решений задач детьми с ограниченными возможностями здоровья кроются в первую очередь в особенностях мышления этих детей.

    Трудности в решении задач у детей с ограниченными возможностями здоровья связаны с недостаточным пониманием предметно – действенных ситуаций, отражённой в задаче и математических связей и отношений между числовыми данными, а также между данными и искомыми.

        В методике работы над любой арифметической задачей можно выделить следующие этапы: 1) работа над содержанием задачи; 2) поиск решения задачи; 3) решение задачи; 4) формулировка ответа; 5) проверка решения задачи; 6) последующая работа над решённой задачей.

Работа над содержанием задачи
     Большое внимание следует уделять работе над содержанием задачи, т.е. над осмыслением ситуации, изложенной в задаче, установлением зависимости между данными, а также между данными и искомым. Последовательность работы над усвоением содержания задачи: а) разбор непонятных слов или выражений, которые встретятся в тексте задачи; б) чтение текста задачи учителем и учащимися; в) запись условия задачи; г) повторение задачи по вопросам; д) воспроизведение одним из учащихся полного текста задачи.
     Текст задачи первоначально рассказывает или читает учитель, а начиная со второго  класса, его могут читать и ученики по учебнику или по записи на доске. Читать задачу нужно выразительно, выделяя голосом математические выражения. Главный вопрос задачи, делая логическое ударение на тех предложениях или сочетаниях слов, которые прямо указывают на определённое действие ( например, разложили поровну в две вазы, купили 3 
тетради по 12 р. за каждую). Между условием задачи и вопросом следует сделать паузу, если вопрос стоит в конце задачи.
      Восприятие текста задачи только на слух на первых парах невозможно для школьников с нарушением интеллекта, они воспринимают нередко только фрагменты задачи, с трудом вычленяют числовые данные. При первом чтении они в основном запоминают лишь повествовательную часть задачи. Всё это свидетельствует о необходимости при восприятии текста задачи использовать не только слуховые, но и зрительные, а если возможно, то и кинестезические анализаторы.
      Задачу следует иллюстрировать. Для иллюстрации задач в 1-2-х классах учителя прибегают к предметной иллюстрации, используя с этой целью предметы окружающей действительности. Ученические принадлежности, природный материал, игрушки. А затем и изображения этих предметов в виде трафаретов, которые демонстрируются с помощью наборных полотен, фланелеграфа, магнитных досок, песочного ящика, ТСО и т.д. Широко используются для иллюстрации задачи плакаты, рисунки.

       Если в 1-м классе текст задачи иллюстрируется с помощью предметов или рисунков. То в конце 1-го и во 2-м классе надо учить учащихся заменять элементы предметных множеств, о которых говорится в задаче, их символами. При этом сохраняя равночисленность множеств. Например, если в задаче речь идёт о деревьях, то рисунок дерева заменяют палочки. Например, содержание задачи: «Дети посадили в одном ряду 5 дубков, а во втором –на 2 дубка больше. Сколько всего деревьев посадили дети?» -Учащиеся могут зарисовать так
 | | | | | 
             } ?                   
 | | | | |  | | 
Наряду с конкретизацией содержания задачи с помощью предметов, трафаретов и рисунков в практике работы учителей школы VIII вида   широкое распространение получили следующие формы записи содержания задачи:

1. Сокращённая форма записи, при которой из текста задачи выписываются числовые данные и только те слова и выражения, которые необходимы для понимания логического смысла задачи. Вопрос задачи записываются полностью. Например: «В вазе стоял букет цветов из ромашек и васильков. В букете 7 ромашек,  а васильков на 5 штук больше. Сколько всего цветов в букете?» Сокращённая запись: «Ромашек 7 штук. Васильков на 5 штук больше. Сколько всего цветов?»

2. Сокращённо – структурная форма записи, при которой каждая логическая часть задачи записывается с новой строки.
Это запись содержания задачи в виде схемы:
            Ромашек 7 штук.      
                                                                 } ?  Сколько всего цветов?
             Васильков на 5 штук больше.
3. Схематическая форма записи. Эта запись содержания задачи в виде схемы. В схеме желательно сохранять пропорции, соответствующие числовым данным. «В одном ящике 17 кг помидоров. А в другом на 5 кг больше. Сколько килограммов помидоров в двух ящиках?»

	17 кг


                                        17 кг
                                                            ______________
                                              } ? на 5 кг больше           } X
	На 5 кг больше


                                                            ___________________   
4. Графическая форма записи. Это запись содержания задачи в виде чертежа. Диаграммы. Удобнее всего в графической форме записывать задачи на движение.  
 2480 км
	    70 км в час                                                                           ?
_____________________                                  __________________                                                                                                              
Встретились через 16 ч


5. Опыт показывает, что пониманию зависимости между числовыми данными, а также данными и искомыми в некоторых задачах способствует не конкретизация условия, а наоборот, абстрагирование от конкретной ситуации. Учителю необходимо соблюдать систему, поэтапность в обучении:

1. После ознакомления учащихся с текстом задачи учитель сам даёт краткую запись содержания задачи на доске, учащиеся записывают её одновременно с учителем в тетрадь.

2. После разбора условия задачи краткую запись на доске делает ученик под руководством учителя, при активном участии учащихся всего класса.
3. Вызванный к доске ученик самостоятельно читает задачу и даёт её краткую запись под контролем учителя. Учащиеся также выполняют это задание самостоятельно и сверяют свою запись с записью на доске.
4. Самостоятельная запись условия задачи учащимися.

Поиск решения задачи

   На этом этапе учащиеся, отвечая на вопросы учителя, поставленные в определённой логической последовательности. Подводятся к составлению плана решения задач и выбору действий. Намечаются план и последовательность действий.
     В тексте многих задач имеются слова: всего, осталось, больше, меньше, которые указывают на выбор арифметического действия, но опираться только на них при выборе действия нельзя, так как в отрыве от контекста они могут натолкнуть ученика на ошибочный выбор действия. Исключать эти опорные слова из задач не следует, так как они отражают определённую жизненную ситуацию, но нельзя акцентировать на них внимание учащихся вне контекста задачи.

     Разбор задачи можно начинать от главного вопроса задачи (снизу). При этом к вопросу учащихся должны подобрать 2 числа. Беседу можно построить так: «Можно ли сразу ответить  на вопрос задачи? Почему нет? Какие данные нужны для ответа на главный вопрос? Каких данных недостаёт для ответа на главный вопрос задачи? Что для этого надо знать? Есть ли числа в задаче? Каким действием это можно узнать? Почему? Можно ли теперь ответить на главный вопрос задачи? Каким действием? Почему? Решили ли задачу? Почему?».
Решение задачи

   Опираясь на предыдущий этап, в процессе которого учащиеся осуществляли поиск решения задачи, они готовы устно сформулировать вопросы задачи и назвать действия.

    Учитель спрашивает: «Во сколько действий задача? Какой 

первый вопрос? Каким действием можно ответить на этот вопрос?» и т.д. Далее устно составляется план и намечается последовательность действий. «Итак, - спрашивает учитель, - какой первый вопрос? Какое действие? Какой второй вопрос?» и т. д. После этого учащимся предлагается записать решение.
Запись решения задач

  В 1 –м классе в начале учебного года учащиеся ещё не знают букв, не умеют их писать, поэтому решение задачи записывается соответствующим арифметическим действием без наименований. Вместо букв учащиеся около чисел могут нарисовать предмет: яблоко, мяч, палочку и т. д.
       Действие записывается в середине строки, чтобы отличить его от записи примера. При этом учитель учит учащихся давать краткое пояснение к выполняемому действию (устно). По мере изучения букв учащихся учат записывать решение задачи с наименованием. Начиная со 2 –го класса вводится запись решения задач с пояснением. Например: «С аэродрома вылетело сначала 7 самолётов, а потом ещё 5 самолётов. Сколько всего самолётов вылетело с аэродрома?».
      Решение этой задачи записывается так:

      7 с.+5 с.=12 с.(вылетело с аэродрома)

Формулировка ответа

Форма ответа может быть краткой и полной. Например, краткая форма ответа: 283 кг или 283 кг яблок; полная форма ответа: 283 кг яблок было собрано за три дня.

За три дня было собрано 283 кг яблок.

Проверка решения задачи
   Так как функция контроля у школьников с нарушением интеллекта ослаблена, то проверка решения задач имеет не только образовательное, но и коррекционное значение.

  В младших классах необходимо:

1. Проверять словесно сформулированные задачи, производя действия над предметами, если, конечно, это возможно. Например: «У ученика было 15 р. Он купил 5 тетрадей по 2 р. Сколько денег у него осталось?». После решения задачи ученик берёт по 2 р. 5 раз и считает, сколько всего денег. Потом из 15 р. Вычитает 10 р., получается 5 р.

2. Проверять реальность ответа (соответствие его жизненной действительности).

3. Проверять соответствие ответа условию и вопросу задачи. (О чём спрашивается в задаче? Получили ли ответ на вопрос задачи?)
     Проверка решения задачи другим способом её решения возможно с 4-го класса. Для контроля правильности решения задачи используются и некоторые элементы программированного контроля. Например, учитель пишет на доске ответы конечного и промежуточных действий, только не в том порядке, который необходим при решении задачи; учащиеся (при самостоятельном решении) сверяют ответы промежуточных действий и «запрограммированные» ответы. Этот приём очень полезен тем, что ученик сразу получает подкрепление правильности или, наоборот, ошибочности своих действий. При ошибочности решения он ищет новые пути решения.
Последующая работа над решённой  задачей
      Учитель школы VIII вида зачастую не может быть уверен, что решение задачи (хотя задача разобрана и решена) понятно всеми учениками. Поэтому очень полезно провести работу по закреплению решения этой задачи.

       Работа по закреплению решения задачи может быть проведена различными способами.
1. Ставятся узловые вопросы по содержанию задачи.

2. Предлагается рассказать весь ход решения задачи с обоснованием выбора действий.

3. Ставятся вопросы к отдельным действиям или вопросам.

 Для учащихся школы VIII вида важно не количество решённых аналогичных задач, а понимание предметной ситуации и зависимости между данными. Этой цели и служат последующая работа над решённой задачей, которую можно рассматривать как важный приём, формирующий умение решать задачи данного вида. 
2.Подготовительная работа к решению простых задач
       Простой арифметической задачей называется задача, которая решается одним арифметическим действием. Простые задачи играют чрезвычайно важную роль при обучении учащихся  математике. Именно простые задачи позволяют раскрыть основной смысл и конкретизировать арифметические действия, сознательно овладеть теми или иными математическими знаниями. На простой задаче учитель впервые знакомит учащихся со структурой задачи, показывает, что значит решить задачу, вооружает их основными приёмами решения задач. В школе VIII вида решаются задачи, раскрывающие конкретный смысл арифметических действий (1 группа). Это задачи на нахождение суммы и на нахождение остатка (1 класс), на нахождение произведения  (суммы одинаковых слагаемых), на деление на равные части (3 класс), на деление по содержанию (3 класс).
        Подготовку к решению арифметических задач следует начинать с обогащения и расширения практического опыта учащихся, ориентировки их в окружающей действительности. Учеников нужно ввести в ту жизненную ситуацию, в которой приходится считать, решать арифметические задачи, производить измерения.

       В этих ситуациях сами учащиеся должны выполнять определённые практические задания. Например (в период пропедевтики): «В корзине несколько грибов. Я взяла оттуда один гриб. Больше или меньше осталось грибов в корзине? Почему их осталось меньше?; «В классе много ребят. Вошло ещё несколько учеников. Больше или меньше стало ребят? Почему?
        Учитель организует наблюдения над изменением количества элементов предметных множеств, содержимого сосудов и т. д., что способствует развитию представлений учащихся о количестве и знакомству их с определённой терминологией, которая впоследствии встретится при формулировке текстовых задач: стало 
 всего, осталось, взяли, дали ещё, отдали, уменьшилось, стало меньше (больше), увеличилось и т. д.

    Подобные упражнения можно проводить в игре с разнообразными игрушками, на предметах окружающей учеников действительности, близких их опыту. В процессе этих упражнений мучащиеся учатся понимать вопросы: «Сколько?  Сколько стало? Сколько осталось?» - и отвечать на них.
Знакомство с простой задачей

  Прежде чем приступить к обучению решению арифметических задач, учитель должен ясно себе представлять, какие знания, умения и навыки нужно дать ученикам. Чтобы решить задачу, ученики должны уметь решать арифметические примеры, слушать, а затем (со 2-го класса) читать задачу, повторять задачу по вопросам, по краткой записи, по памяти, выделять в задаче составные компоненты (условие, числовые данные, вопрос),  «опредмечивать» содержание задачи или краткую форму её записи, решать задачу (выбирать правильно действие и производить вычисление), записывать решение, формулировать ответ устно и записывать его, проверять правильность решения задачи.
    В 1-м классе учащиеся учатся решать задачи на нахождение суммы и остатка. Эти задачи вводятся впервые при изучении чисел первого десятка.

      Предъявляя задачу, учитель должен сразу познакомить учащихся с термином «задача».

      При обучении решению задач на нахождение суммы одинаковых слагаемых (на нахождение произведения), на деление на равные части или на деление по содержанию следует опираться на понимание учащимися сущности арифметических действий умножения и деления. Например, предлагается задача: «Три девочки вышили по 2 салфетки каждая. Сколько всего салфеток вышили девочки?». После разбора содержания задачи, её конкретизация с помощью 3 кукол, которым даются по 2 салфетки,  или её инсценировки с помощью учениц класса учащихся подводятся к выбору действия. Учитель говорит: «Было 3 девочки (назвать имена девочек: Оля, Вера, Катя), каждая вышила по 2 салфетки (учитель даёт каждой девочке по 2 салфетки). Как можно узнать, сколько всего салфеток вышили девочки?» Сначала задача решается сложением: 2с. + 2с. +2с. = 6с. Затем, опираясь на знания учащихся о том, что умножение – это сумма одинаковых слагаемых, учитель выясняет, каким ещё действием можно записать решение задачи. (Или: каким действием можно заменить нахождение суммы одинаковых слагаемых). Решение записывается так: 2с. Х 3 =6с.
         После решения задач с опорой на предметы следует перейти к решению задач такого же вида с опорой на иллюстрацию ( или символическое изображение предметов). Например: « В 3 вазы положили по 5 яблок в каждую. Сколько всего яблок в вазах?» Задачу можно проиллюстрировать с помощью кружков. После этого решать.

           Решение. 5 ябл. Х 3 = 15 ябл. Ответ. Всего 15 яблок.

Вслед за этим  решаются задачи без опоры на предметную деятельность или иллюстрацию.

        Учить формулировке ответа целесообразно, опираясь на вопрос задачи. Вместо слова «сколько» вставлять число, полученное в ответе.
    Решение задачи на увеличение (уменьшение) числа на несколько единиц и других, при решении которых раскрывается новый смысл арифметических действий, опирается на понимание учащимися смысла выражений: « на столько –то единиц больше     (меньше)», «во сколько –то раз больше (меньше)» и т. д. Поэтому перед введением таких задач необходимо раскрыть смысл этих выражений.

      При уточнении и формировании этих понятий можно выделить несколько этапов.
Первый этап: воспроизведение и уточнение понятий «поровну», «столько же», «равны».

Второй этап: уточнение понятия «столько же и ещё».

Третий этап: введение понятия на столько – то единиц больше.

Четвёртый этап: увеличение или уменьшение числа на несколько единиц.

3.Методика решения составных арифметических задач

     Составной или сложной арифметической задачей называется задач, которая решается двумя и большим числом арифметических действий. Решение составной задачи по сравнению с простой более затруднительно для детей с ограниченными возможностями здоровья. Если при решении простой задачи ученик должен был установить  зависимость между числовыми данными и, руководствуясь вопросом задачи, выбрать нужное действие, то в составной задаче (хотя бы в два действия) ученик должен либо получить недостающее третье данное, либо из трёх числовых данных выбрать два и, учитывая отношения между ними, выбрать нужное действие. Получив промежуточный ответ. Он должен, установив зависимость между ним и имеющимся в условии третьим числовым данным, а также руководствуясь главным вопросом задачи, выбрать нужное действие. Следовательно, чтобы решить сложную задачу, ученик должен провести цепь логических рассуждений и сделать умозаключения.
      При решении составных задач учащиеся должны или к данным ставить вопросы, или к вопросу подбирать данные. Поэтому в подготовительный период, т. е. на протяжении всего первого года и в начале второго года обучения, следует предлагать учащимся задания: 1) к готовому условию подобрать вопрос; 2) по вопросу составить задачу, подобрав недостающие числовые данные. Эти умения пригодятся учащимся при решении составных задач.
     В практике работы школы VIII вида оправдал себя приём работы с карточками-заданиями, в которых излагается последовательность работы над задачей.

     Приведём один образец такого задания:
1) Прочитай задачу внимательно.

2) О чём эта задача?

3) Что известно в задаче? Назови каждое число и объясни, что оно показывает.

4) Назови главный вопрос задачи. Объясни, что нужно узнать в задаче.

5) Запиши задачу кратко или сделай чертёж.

6) Повтори задачу по краткой записи.

7) Можно ли сразу ответить на главный вопрос задачи? Каких данных не хватает, чтобы ответить на этот вопрос сразу?

8) Что можно узнать сначала? Каким действием? Что можно узнать потом?

9) Составь план решения и наметь действия. Выполни решение.

10) Проверь решение и запиши ответ задачи.

 Работе по этим карточкам-заданиям учащихся следует учить. Сначала учитель объясняет  каждый пункт задания в отдельности и учит отвечать на вопросы каждого пункта. Учащиеся повторяют за учителем ход рассуждения. Затем пункты задания читает один из учеников, а остальные должны быть готовы под руководством учителя провести рассуждения вслух. Далее ученик, вызванный к доске для решения задачи, читает пункт задания про себя, а вслух ведёт рассуждения.
    С задачами на нахождение стоимости по цене и количеству учащиеся знакомятся в 3-м классе.

     Можно начать работу над такими задачами, устраивая игры в магазин. На витрине магазина разложены товары. Это могут быть учебные принадлежности, книги, игрушки с указанием
цены. Учитель обращает внимание на термин «цена». Он просит назвать цены ряда товаров. Ученику предлагается выбрать предмет для покупки и купить не один, а два или три таких предмета. На основе этого составляется задача, например: «Цена одной тетради 2р. Валя купила 3 тетради. Сколько денег уплатила Валя за все тетради?»
      Учитель ставит вопросы: «Что известно в задаче? Что показывает число 2р? (Цену одной тетради). Что показывает число 3 ? (Количество купленных тетрадей). Что неизвестно в задаче?» (Стоимость всей покупки)». Слова «цена», «количество», «стоимость» учащиеся могут не называть. Их называет в этом случае учитель. 

    При разборе задачи учитель интонацией голоса подчёркивает слова «цена», «количество», «стоимость». Задача иллюстрируется. Учитель подводит учащихся к обобщению, что по цене и количеству можно узнать стоимость, если цену товара умножить на количество.
	Цена
	Количество
	Стоимость

	2р.
	3 тетради
	?


На следующий год (4-й класс) вводятся те же задачи на зависимость между величинами, но неизвестными являются в них либо цена, либо количество. Учащиеся сами должны научиться составлять таблицы при решении подобных задач и вписывать в них числовые данные. Искомые могут быть обозначены либо знаком вопроса (?), либо буквой х.

	Цена
	Количество
	Стоимость

	2р.
	3 булочки
	?

	?
	4 булочки
	8р.

	2р.
	?
	16р.


Сначала решается задача на определение стоимости по цене и количеству. Рассуждение проводится так: «Какова цена 1 булочки? Запишем под словом «цена» 2р. Сколько булочек
купили? (Какое количество булочек?). Под словом «количество» запишем 3 булочки. Что нужно узнать в задаче? (Стоимость булочек). Как узнать стоимость, если известны цена и количество? (Цену умножить на количество: 2р. х3=6р.)». Далее учащиеся знакомятся с задачей вида: «Купили 4 булочки за 8р. Сколько денег заплатили за 1 булочку?». Рассуждаем так: «Что известно в задаче? Что означает число 4 булочки? (количество). Что означает число 8р.? (стоимость). Что нужно узнать? (Цену 1 булочки). Каким действием можно узнать цену 1 булочки?». Если учащиеся не ответят, что нужно 8р.:4, то рассуждение проводится так: «4 булочки стоят 8р. Дешевле или дороже стоит 1 булочка? Во сколько раз дешевле 1 булочка, чем 4 булочки? Значит , какое действие надо сделать?». Решив ещё несколько задач, учащиеся подводятся к выводу: «Чтобы определить цену, нужно стоимость разделить на количество». Так же учащиеся учатся решать задачи на определение количества по стоимости и цене.
    Решение таких задач готовит учащихся к знакомству с задачами на прямое приведение к единице, например: «3 тетради стоят 9р. Сколько стоят 5 таких тетрадей?». Разбор этой задачи лучше начинать с вопроса задачи: «Можно ли сразу узнать, сколько стоят 5 тетрадей? Почему нельзя? Что нам известно? Можно ли узнать из условия задачи, сколько стоит 1 тетрадь? Каким действием это можно узнать? Почему делением? Когда будем знать цену 1 тетради, можно ли узнать стоимость 5 тетрадей? Каким действием? Почему? А какой главный вопрос задачи? Ответили ли мы на главный вопрос задачи? Запишем решение задачи с вопросами».
Решение

1.) Сколько стоит одна тетрадь?

9р. : 3 = 3р.

2.) Сколько стоят 5 тетрадей?

3р. х 5 = 15р.                   Ответ: 15 рублей стоят 5 тетрадей.

 Чтобы учащиеся более осознанно решали сложные задачи,  полезно сравнивать их с простыми задачами. 
 Можно рассмотреть задачи на обратное приведение к единице, например: « 6 тетрадей стоят 12р. Сколько тетрадей можно купить на 24р?» Учащимся школы VIII вида очень трудно отдифференцировать два вида этих взаимно обратных задач, поэтому на этом этапе очень полезен приём сравнения, сопоставления условий и решений этих задач, сопоставление вопросов, записей наименований в действиях, ответов. Задачи на прямое и обратное приведение к единице могут отражать зависимость между скоростью, временем и расстоянием; между расходом материала на одно изделие, количество изделий и общим расходом материала; между ёмкостью одного сосуда, количеством сосудов и общей ёмкостью и т. д.
Задачи на зависимость между скоростью, временем и расстоянием.

Прежде чем решать такие задачи, необходимо познакомить учащихся с величиной скорость, уточнить представления о времени и единицах измерения времени, о длине или расстоянии и единицах измерения длины, вспомнить известные им расстояния между городами, сёлами, расстояние от школы до определённого объекта, и в каких мерах длины измеряется расстояние. Пройти с учащимися расстояние длиной 1 км и установить, сколько времени затратили на этот путь. Установить зависимость между расстоянием и временем для его прохождения. А если расстояние человек проходит не пешком, а едет на велосипеде, на лыжах, на машине, то больше или меньше он затратит времени? Если путь, который преодолевает человек одинаковый, то от чего зависит затрата времени? Перед учениками поставлена проблема. Готовы ли они её решить? Далее учитель знакомит их с новой величиной-скоростью. Учащиеся в игре, на экскурсии должны наблюдать скорости движущихся предметов, людей, транспорта. Можно продемонстрировать скорость движения двух учеников: бегущего и идущего. Скорость движения бегущего ученика больше: за одно и то же время он проделывает большее расстояние.
       Далее предлагается задача: «Пешеход за 1ч проходит 5 км. Сколько километров он пройдёт за 3ч, если будет двигаться с той же скоростью?» Целесообразно запись условия задачи дать в таблице, чтобы учащиеся могли лучше понять зависимость между тремя величинами: скоростью, временем и расстоянием. Условие задачи следует учить изображать чертежом: скорость обозначать стрелкой, а расстояние – отрезком.

	Скорость
	Время
	Расстояние

	5 км в час
	3 ч
	?


При решении сложных задач на движение пункты отправления или встречи движущихся объектов лучше обозначать точками, например: «Из двух городов навстречу друг другу вышли два поезда. Один шёл со скоростью 75 км в час, а другой 68 км в час. Через 3ч встретились. Каково расстояние между городами?»

Прежде чем приступить к решению данной задачи, надо продемонстрировать движение «навстречу друг другу», выяснить, понимают ли учащиеся это выражение. Затем получить ответ на вопросы: «Одинакова ли скорость у поездов? Какой поезд за 3ч пройдёт путь больше и почему? К какому из городов ближе произойдёт встреча и почему?» После этого учащиеся должны сделать чертёж. Так как задачу можно решить двумя способами, учитель сначала рассматривает путь решения, который предлагает учащийся. Если ученики не могут решить задачу, даже когда сделан чертёж, то учитель ставит ряд наводящих вопросов: «Можно ли узнать путь первого поезда до встречи? Почему? Каким действием? Можно ли узнать путь второго поезда до встречи? Почему? Каким действием? Можно ли теперь узнать расстояние между городами? Какой первый вопрос задачи? Какой второй вопрос задачи? Какой третий вопрос задачи? При возможности следует выбирать более рациональный способ решения задачи.
Заключение
На каждом уроке математики учителю необходимо: предусмотреть возможности коррекции и развития внимания, логического мышления, наблюдательности, памяти, таких процессов мышления, как анализ, синтез, сравнение, обобщение, конкретизация.

        Данная работа выявила некоторые пути решения актуальной проблемы управления уроком:

а) чёткое определение целей и задач урока;

б) создание педагогом положительного эмоционального фона занятий;

в) организация взаимодействия учащихся и учителя.

        Использование дидактических игр, занимательных упражнений, предметно – практической деятельности детей способствует развитию познавательного интереса к математике, развитию логического мышления. Когда действия учеников мотивированы, когда они могут полученные на уроках математики знания применить в своей бытовой или трудовой деятельности, качество усвоения математического материала возрастает.
       Учитывая неоднородность состава учащихся коррекционной школы, разные возможности усвоения математических знаний важно организовать:

а) учёт особенностей темпа работы каждого ученика;

б) дифференциацию обучения;

в) индивидуальный подход к учащимся при соблюдении единого охранительно – педагогического режима.

        В настоящее время в методике обучения математике сделаны значительные шаги в поисках эффективных дидактических приёмов корригирующего обучения математике на основе учёта особенностей детей с ограниченными возможностями здоровья и усвоения ими математических знаний.
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